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Resumo: Ao considerar a avaliagao enquanto instrumento participante do processo
de ensino e aprendizagem, Luckesi (2011) destaca algumas das fungdes desse
instrumento que auxilia o professor na tomada de decisdes frente as mudancgas que
se apresentam como necessarias no percurso do processo de ensino e aprendizagem
e frente a acdo de classificagdo e promogao dos estudantes. Partindo desses
pressupostos, foi estabelecido o seguinte problema de pesquisa: Como se
caracterizam as fungdes da avaliacdo apresentadas por Luckesi (2011) contexto de
ensino da matematica, tendo como referéncia a Teoria dos Registros de
Representacdes Semidticas (TRRS) apresentadas por Raymond Durval? O objetivo
do estudo foi estabelecer uma pratica avaliativa par ao ensino de matematica, que
seja mais justa, adequado, consistente e abrangente, e que realmente apresente
ganhos qualitativos e progressoées significativas para os estudantes de matematica.
Trata-se de um estudo qualitativo que compde a producéao intelectual dos estudantes
indigenas do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza com énfase em Fisica
e Matematica, no contexto do Programa Nacional de Formagao Inicial de Professores
- PARFOR, ofertado pela Universidade Estadual de Roraima - UERR. O estudo utiliza
o método comparativo e a técnica de analise de conteudo por categorias de acordo
com Bardin (2010). Os resultados caracterizam a avaliagdo como um procedimento
de valor que compde o processo de ensino aprendizagem de matematica e cuja
funcao deve ser reclassificada conforme a Teoria dos Registros de Representagdes
Semidtica.
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Abstract: When considering assessment as an instrument that participates in the
teaching and learning process (2011) highlights some of the functions of this
instrument that helps the teacher in decision-making in view of the changes that appear
to be necessary in the course of the teaching and learning process. the action of
classification and promotion of students. Based on these assumptions, the following
research problem was established: How are the evaluation functions presented by
Luckesi (2011) characterized in the context of mathematics teaching, with reference to
the Theory of Records of Semiotic Representations (TRRS) presented by Raymond
Durval? The aim of the study was to establish an evaluative practice for the teaching
of mathematics that is fairer, more adequate, consistent and comprehensive, and that
really presents qualitative gains and significant progressions for mathematics students.
This is a qualitative study that makes up the intellectual production of indigenous
students of the Licentiate Course in Natural Sciences with an emphasis on Physics
and Mathematics, in the context of the National Program for Initial Teacher Training -
PARFOR, offered by the State University of Roraima - UERR The study uses the
comparative method and the technique of content analysis by categories according to
Bardin (2010). The results characterize the assessment as a value procedure that
makes up the teaching-learning process of mathematics and whose function must be
reclassified according to the Theory of Registers of Semiotic.

Keywords: Learning mathematics. Teaching process. Evaluation.

1 INTRODUGAO

O olhar critico sobre a sala de aula sugere que a avaliagao praticada por alguns
professores de matematica siga substancialmente critérios subjetivos arraigados
meramente no modelo tradicional de ensino e aprendizagem, com enfoque
memorizacao e na repeticao.

Isso demostra a persisténcia da educacao bancaria Freire (1968) na sala de
aula. A palavra “prova”, continua sendo entendida como um teste para o qual a
preparacdo é o estudo exaustivo e antecipado de conceitos, nomenclaturas,
procedimentos e “férmulas” cujo objetivo € decorar para repetir literalmente.

Esse comportamento dos pais, dos estudantes e dos professores demonstra
um entendimento superficial sobre o processo de avaliagdo. Além disso, pode ser
entendido como um expresso sinal de desinformagéo sobre as fungdes da avaliagéao
no processo de ensino conforme Luckesi (2011).

Nesse sentido, Libaneo (1994) destaca que a pratica da avaliagao utilizada nas
escolas, em sua maioria, esta reduzida a uma fungao de controle mensurado num

resultado quantitativo obtido por meio de provas e gabaritos.
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As criticas apresentadas ao ensino de matematica a partir da década de 70
proporcionaram a proposta de educacdo matematica que estabeleceu alguns avangos
e melhorias na qualidade do ensino e da avaliacdo em matematica. Porém, é
necessario ainda estabelecer mudancas no aspecto da avaliagdo como elemento da
aprendizagem.

Para se estabelecer maiores ganhos nos resultados da aprendizagem, as
avaliagdes devem ser entendidas como um medidor da aprendizagem em tempo real,
ajudando o professor percebe se os estudantes estdo aprendendo ou nao.

A guisa de informacao, é necessario utilizar diferentes abordagens que tornem
a avaliacao efetiva durante cada momento do processo de ensino e aprendizagem
para que seja possivel o professor perceber as necessidades de mudanga de diregao
ou de instrumentos e abordagens. Dessa forma, a leitura correta das informagdes
presentes nas manifestacdes dos estudantes dever ser praticada durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e nao apenas no final de todo o processo.

No que diz respeito ao ensino e a aprendizagem de matematica, Reymom
Duval (2011) explica que os objetos matematicos nao sao visiveis aos estudantes e,
sendo assim, & necessario que o professor os revele aos através dos registros e das
representacdes semidticas.

Ao apresentar a Teoria dos registros das representacées semidticas (TRRS),
Duval defende que a aprendizagem matematica ocorre a partir da apresentacéao das
diferentes formas de representacdao de cada um dos objetos matematicos. Nesse
sentido, este artigo discuti a possibilidade de se estabelecer a partir das categorias de
representacées dos objetos matematicos um conjunto de categoria de fungbes da
avaliagao no processo de ensino da matematica, que seja mais adequado ao mesmo.

Partindo desse pressuposto, este artigo aproxima as categorias de avaliagéo,
(diagnéstica, a formativa, a comparativa e a somativa), postuladas por Luckesi
(2011), da perspectiva do ensino de matematica conforme a teoria das representagdes
semidticas de Raymond Duval.

Ha consenso de que existem pelo menos 3 (irés) categorias gerais de
representacao para cada objeto, (Aritmética, Algébrica e Geométrica). Além disso, de
acordo com a (TRRS), a aprendizagem matematica acontece por meio de trés
operagdes cognitivas nomeadas por Duval de <Formacao, Tratamento e Conversao>.

Dessa forma, e de acordo com a TRRS, s&o esses entes cognitivos que devem ser
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seguidos pelo professor de matematica para organizar o processo de ensino
/aprendizagem.

Uma vez que a TRRS sugere os insumos e 0s rumos que o processo de ensino
e aprendizagem de matematica deve seguir, este artigo discute se é possivel
estabelecer uma ressignificagdo das categorias funcionais da avaliagdo (Luckesi,
2011) tomando como base a TRRS.

Portanto, trata-se de um estudo de caso, tedrico estrutural, cujo objetivo &
contribuir com o ganho da qualidade do processo de ensino e aprendizagem da
matematica, com énfase no aspecto da avaliagdo, numa proposta de ressignificagéo

das categorias funcionais da avaliagédo no ambito do ensino da Matematica.

2 O CONCEEITO DE AVALIAGAO

Luckesi (1999) apresenta o conceito de avaliagdo como “[...] uma ferramenta
da qual o ser humano nao se livra. Ela faz parte do seu modo de agir, e por isso é
necessario que seja usado da melhor forma possivel”. Nesse sentido, ndo seria
exagerado afirma que a avaliagao é o instrumento de controle e qualidade do processo
de ensino e aprendizagem. E por meio da avaliagdo, o professor precisa perceber se
os sujeitos estdo realmente assimilando os conteudos.

Segundo esse autor, a forma como se avalia o estudante, é determinante para

a fertilidade do projeto educacional.

[...] é fundamental para a concretizagéo do projeto educacional. E ela que
sinaliza aos alunos o que o professor e a escola valorizam. A avaliagao deve
ser um auxilio para se saber quais objetivos foram atingidos, os que ainda
faltam e quais as interferéncias do professor que podem ajudar o aluno
(Luckesi, 2002).

Nessa mesma perspectiva, Sant’Anna (2001) afirma que a avaliagao é:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e analisar as
modificagdes do comportamento e rendimento do aluno, do educador, do
sistema, confirmando se a construgdo do conhecimento se processou, seja
este tedrico (mental) ou pratico (Sant’anna, 2001, p. 29-30).

Para o professor, a avaliagdo deve ser um elemento coadjuvante no alcance
dos objetivos, uma métrica que o permite verificar em que medidas os objetivos foram

atingidos e que caminho se deve seguir a partir de entéo.

72



SANTOS, R. A.; RODRIGUES, M. H. F. Avaliagdo matematica: convergéncias e equivaléncias entre
Duval e Luckesi. RGSN - Revista Gestdo, Sustentabilidade e Negocios, Porto Alegre, nimero
especial 3, p. 69-82, nov. 2025.

2.1 Categorias funcionais da avaliagao

De acordo com os estudos de Bloom (1993) a avaliagado do processo ensino-
aprendizagem, apresenta trés tipos de fungdes: diagnostica (analitica), formativa

(controladora) e somativa (classificatoria).

2.1.1 Avaliagao diagndstica

Com base em Luckesi (1999), a avaliagdo diagndstica, consiste em uma
categoria de avaliagao indicada para “diagnosticar” os saberes ja existentes no aluno
e, normalmente acontece no inicio de uma nova fase da educacao.

Segundo o autor, nesta perspectiva os professores utilizam as informagdes das
avaliacdes diagndsticas para nortear o processo de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, o foco do processo consiste no desenvolvimento das habilidades nas quais
seus alunos enfrentam mais dificuldades de acordo com os resultados da avaliagéao
diagnostica.

A avaliagao diagnostica também pode ser uma ferramenta util para os pais,
uma vez que o feedback que os estudantes recebem neste tipo de avaliacbes aponta
que tipo de conteudo os professores valorizardo nas aulas. Além disso, o diagnéstico
permite prever quais as habilidades ou as areas em que poderao enfrentar problemas.

Conforme Luckesi (2011, p. 81), a avaliagdo diagndstica legitima deve ser
assumida como um “instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em
que se encontra o aluno”. Seu objetivo €& proporcionar a tomada de “decisdes

suficientes e satisfatérias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.”

2.1.2 Avaliagéo Formativa

Ainda em Luckesi (1999), esse tipo de avaliagdo é sugerido para medir a
aprendizagem do aluno durante a aula. Sua utilizagao deve ser feita de modo informal,
utilizada ao longo de uma exposicdo do conteudo, e é desenvolvida para dar aos
alunos a oportunidade de mostrarem que compreenderam o assunto.

Sales (2018, p. 3) resume a avaliagao formativa como o processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja, “por meio da construgao e aplicagao de instrumentos, analise

dos dados obtidos e sintese dos resultados, a avaliagao formativa permite que o
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professor redefina o processo de ensino e aprendizagem acompanhando o
desenvolvimento dos alunos.”

Sobre a atribuicdo de notas, Luckesi (1999) orienta que deve ser de valores
baixos ou inexistentes, de modo que a avaliacdo n&o deve priorizar o aspecto
quantitativo (a nota) sobre o qualitativo (o que foi apreendido). Implica entender que
nao convém avaliar a aprendizagem priorizando a questao do aspecto quantitativo

A priorizagao do aspecto quantitativo sobre o qualitativo faz com que o sistema
de ensino continua ligado a aprovacgao e reprovagao, os responsaveis pelos discentes
desejam que eles sejam aprovados mediante uma prova ou teste especifico que por
vezes nao tem a fungdo de diagnosticar, mas enfatizar a rotulagdo de uma
aprendizagem e nao a sua construgao.

Normalmente os professores e as escolas ndo enviam os relatorios das
avaliagdes formativas para os pais ou responsaveis, contudo, no caso da avaliagao
formativa, estes sdo uma parte importante do processo de ensino e da aprendizagem
dentro. Quando os pais se evolvem na tarefa de casa com seus filhos, provavelmente

colaboram com o trabalho da escola e, fortalecem os aspectos da avaliagao formativa.

2.1.3 Avaliagdo somativa

Conforme Sales (2018, p. 3) esta avaliagdo € utilizada como uma forma de
controle no final do ano ou do curso para avaliar quantos conteudos os alunos
aprenderam no geral. Esse tipo de avaliagao é semelhante a avaliagdo comparativa,
mas abrange tudo o que os alunos aprenderam ao longo do ano.

A avaliagdo somativa pode ser entendida como um exame de massa, pois €
feita para todos os alunos em sala de aula, para que todos tenham uma oportunidade
igual de demonstrarem o que sabem.

Os alunos demonstram sua capacidade de desempenho em um nivel prescrito
como padrao para o teste de proficiéncia. Uma vez que as avaliacbes somativas
abrangem uma ampla variedade de conceitos de um determinado nivel, elas n&o sao
capazes de avaliar nenhum conceito de maneira profunda.

As avaliagbes somativas tem o objetivo de buscar uma confirmagéo daquilo que
ja se percebe no desempenho dos estudantes. Dessa forma, o professor nao espera
ser surpreendido com os resultados que recebe do feedback das avaliagbes

diagnésticas, formativas e comparativas. A soma dos resultados das avaliagdes deve
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determinar um equilibrio, a fim de obter uma visdo holistica do desempenho
académico dos estudantes.

Embora cada tipo de avaliagdo ofereca um feedback importante, o que vale
mesmo é unir todos os resultados. Com o uso de uma avaliacdo diagnodstica, é
possivel avaliar o que um aluno ja sabe e o0 que ele aprendera em uma proxima aula.
As avaliagdes formativas auxiliam o professor e os pais a monitorarem o progresso de
um aluno diariamente. Uma avaliacdo comparativa pode ser um indicador prévio de
gue os alunos alcancaram ou nao os objetivos de uma ligdo, permitindo que os pais e
os professores ensinem novamente os conceitos que o aluno apresenta dificuldades.

O ideal é que, ao aplicar a avaliagdao somativa, os professores e os pais ja
saibam até onde o aluno aprendeu com o material, ao passo que a avaliagao somativa
fornece a confirmacéo final. Como apresenta Kraemer (2018) “a avaliagdo somativa
pretende ajuizar do progresso realizado pelo aluno no final de uma unidade de
aprendizagem”. Nesse sentido, tem o objetivo de aferir resultados ja colhidos, por
avaliagbes do tipo “formativa” e, obter indicadores que permitem aperfeigcoar o
processo de ensino.

Portanto, “corresponde a um balanco final, a uma visdo de conjunto
relativamente a um todo sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares.”
Kraemer (2018).

2.2 A Teoria dos Registros das Representagoées Semioticas

Na Teoria dos Registros de Representacdo Semidtica (TRRS), relacionadas a
Duval (2003, 2009), apresenta-se uma abordagem cognitiva que busca esclarecer
como ocorre a apreensao dos conceitos matematicos.

De acordo com essa teoria, a aprendizagem dos conceitos matematicos esta
relacionada ao uso e a coordenacgao de diferentes registros de representacgdes.

Duval (2003, 2009) parte do pressuposto de que o objeto de estudo da
Matematica nao é perceptivel se ndo por meio de representacodes, pois, diferentes das
outras ciéncias, os objetos matematicos s&o ideias, conceitos, propriedades,
estruturas e relagdes, ou seja, sdo abstragdes.

Tendo em vista a natureza abstrata dos objetos matematicos, a percepc¢éo dos
mesmos necessita de representagcdes, como: desenhos, graficos, escrita numérica,

lingua materna, tabelas, figuras geométricas, linguagem algébrica, entre outros.
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Nessa perspectiva, as representacbes semiodticas possuem um papel
fundamental ao desenvolvimento das atividades matematicas. Estas sdo entendidas
como produgdes constituidas pelo emprego de signos, utilizadas para expressar,
objetivar e tratar as representacdes mentais, isto €, o conjunto de concep¢des de um
individuo acerca de um objeto ou situagao (Duval, 2003).

Portanto, de acordo com a TRRS, para que um conceito matematico seja
realmente compreendido € necessario que o sujeito desenvolva ndo somente na
capacidade de representar ideias e conceitos em linguagem simbodlica, mas
principalmente sua capacidade de mobilizar simultaneamente ao menos dois registros

de representacao semiotica coordenando-os de forma natural (Duval, 2003).

2.2.1 A aprendizagem matematica no contexto da TRRS

Duval (2003, 2009) aponta trés fungdes para os registros de representagao
semidtica, sendo elas: a comunicagao, a objetivagao e o tratamento.

A fungdo de objetivagdo consiste em o sujeito construir para si mesmo o
conceito que deseja aprender. Implica dizer que essa busca pela objetivacao sé se
dar com o auxilio de algum tipo de representacgao “[...] o aluno se utiliza de esbogos
através dos quais procura destacar os elementos e as relacdes ali presentes para
somente assim partir efetivamente para a sua solugdo.” (Sousa, 2009, p.7).

Ao obijetivar, o aluno toma consciéncia e € capaz de explicar a ele mesmo. A
funcdo de comunicacdo permite que o sujeito externe sua representagdo mental,
deixando claro ao interlocutor a sua percepg¢éo conceitual naquele momento. Ela pode
ocorrer através de um desenho, expressao numérica, grafico ou qualquer outro
registro de representacéo.

Sobre isso, Damm (2008, p.167) afirma que “[...] em matematica toda a
comunicagao se estabelece com base em representagdes”. A funcao de tratamento
consiste nas transformagdes que o sujeito € capaz de fazer dentro de um mesmo
registro de representagao, como, por exemplo, executar um calculo numérico para se
obter a resposta desejada. Esta ultima fungao também se caracteriza como uma
atividade cognitiva da matematica.

Para além das fungbes, os registros de representagao semidtica atendem a
regras de formacéao e expansao, e envolvem de trés atividades cognitivas: a formagao
(implica sempre uma selegdo no conjunto de caracteres e determina agbes que
queremos representar), o tratamento (transformagao interna dentro de um mesmo
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registro) e a conversao (transformacgao externa que produz uma representagao em
outro registro diferente do inicial).

Para Sousa (2009, p.11), essas trés atividades cognitivas “[...] intervém
diretamente nas tarefas de produgcéo e compreensao matematica.”

As dificuldades no aprendizado dos conceitos matematicos estdo em se
confundir a representagado do objeto com o proprio objeto matematico. A atividade
cognitiva requerida pela Matematica difere da requerida pelos demais dominios do
conhecimento ndo nos conteudos, e sim na importancia primordial das representacdes
semioticas e na grande variedade de representagdes semidticas que séo utilizadas.

E nesse sentido que Duval (2003, p. 21) afirma que a compreensdo em
Matematica:

[...] implica a capacidade de mudar de registro. Isso porque n&do se deve
jamais confundir um objeto com sua representacao. Ora, na matematica,
diferentemente dos outros dominios de conhecimento cientifico, os objetos
matematicos ndo sdo jamais acessiveis perceptivelmente ou
instrumentalmente [..] O acesso aos objetos matematicos passa
necessariamente por representagdes semioticas. (Duval, 2003, p. 21).

Nessa perspectiva, torna-se fundamental proporcionar aos estudantes
situagdes em que transitem sem dificuldades entre os diferentes registros combatendo
o que Duval chama de “enclausuramento” em um unico registro. Isso promovera a
condicdo de os estudantes coordenarem e efetivarem a apreensdao dos
conhecimentos matematicos.

Portanto, ensinar Matematica, impde a criagao de atividades que possibilitem a
coordenacgao entre os registros, pois a diversidade de registros por si s6 nao leva
efetivamente a aprendizagem matematica. Para que esta ocorra, € preciso que o
sujeito saiba articular diferentes registros de representacdo de um mesmo objeto.
Assim sendo, “[...] poderemos falar em conceitualizagéo, aquisi¢do de conhecimentos
somente a partir do momento em que o aluno transitar naturalmente por diferentes
registros.” (Damm, 2008, p. 176).

3 PROCEDIMENTOS E METODOS

O método utilizado nessa pesquisa foi a Analise de Conteudo, estudado por
Bardin (2010, p. 280) e tem as seguintes fases para a sua conducgao: a) organizagao
da analise; b) codificagdo; c) categorizacao; d) tratamento dos resultados, inferéncia

e a interpretacao dos resultados. A fase organizagao da analise se subdivide em pré-
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analise, exploracdo do material, tratamento dos resultados em bruto e interpretacéo
desses resultados.

A analise da relacio entre a teoria de Durval com as categorias de avaliacédo
de Lukesi (2001), foi estabelecida por meio de categorias de conexao entre os
conceitos e representacdes matematicas, buscando a aplicagdo das mesmas no
contexto dos tipos de avaliagdo de Luckesi (2001).

Foram estabelecidas trés categorias principais de avaliagao (CP1: Diagndstica,
CP2: Formativa e CP3: Somativa). As Categorias de representacdo semiotica dos
elementos matematicos foram indicadas como CP1*: Aritmética, CP2*: Algébrica;
CP3*: Geométrica. Ainda conforme a teoria dos Registros de Representacdes
semidtica, a analise utiliza trés categorias secundarias que correspondem a agoes
cognitivas que sao; CS1: Formagao, CS2: Tratamento e CS3: Conversao.

As categorias secundarias se estabelecem no aspecto da comunicag¢do do
saber do saber matematico, que de acordo com Damm (2008, p. 176) constituem a
atividade cognitiva matematica que também podem ser avaliada por meio de uma das
categorias de fungao da avaliagao.

A analise considerou que cada categoria de representacdo semidtica dos
objetos matematicos (CPn*) podem constituir uma fase do processo de ensino e
aprendizagem podendo ser associado a um tipo especifico de avaliagcao, de acordo
com Lukesi (2002).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da revisao bibliogréafica foi possivel estabelecer duas categorias de
analise:
Quadro 1 - Categorias de fungdes avaliativas
CP1 = Finalidades da avaliagao
CS1 = Diagnoéstica
CS2 = Formativa
CS3 = Somativa

Fonte: Adaptacao dos autores

Quadro 2 - Categorias de fungbes cognitivas
CP2 = Funcgao das representacdes semiodticas
CS1 = Comunicagao
CS2 = Objetivagao
CS3 = Tratamento.

Fonte: Adaptacao dos autores
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Equivaléncia na base das categorias secundarias (CS1, CS2, Cs3), (DAMM,
2008, p.167):

1- “[...] em matematica toda a comunicacgao (CS1) se estabelece com base em
representacdes”.

Além disso, argumenta que:

2 - “[...] A funcéo de tratamento consiste nas transformagdes que o sujeito é
capaz de fazer dentro de um mesmo registro de representagéo, como, por exemplo,

executar um calculo numeérico para se obter a resposta desejada.

Comunicacao <« > Representacao

Objetivacao <——— >  Tratamento

Tratamento <« 5 Conversao

Atividades cognitivas:

1- Formagao (implica sempre uma selegdo no conjunto de caracteres e
determina ag¢des que queremos representar):

2- Tratamento (transformacéo interna dentro de um mesmo registro);

3- Conversao (transformacéao externa que produz uma representagao em outro
registro diferente do inicial).

Para Sousa (2009, p.11):

1) “[...] essas trés atividades cognitivas intervém diretamente nas tarefas de
producao e compreensao matematica.”

2) “[...] As dificuldades no aprendizado dos conceitos matematicos estao em se
confundir a representagao do objeto com o proprio objeto matematico.”

A andlise dessas passagens verifica que ocorre uma equivaléncia interna entre
os principios funcionais e operacionais da TRRS, conforme é mostrado no quadro 3

(trés).
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Quadro 3 - Equivaléncias internas entre principios TRRS

Funcodes dos Registros Equivaléncia Operacgoes cognitivas
Comunicagao Formacéo
Objetivacao Tratamento
Tratamento Conversao

Fonte: Adaptacao dos autores

Além das equivaléncias internas, os principios da TRRS se relacionam de modo
temporal com as fungbes da avaliacdo que de acordo com Luckesi (2002), que sao
(Diagnostica, Formativa, Somativa).

Isso implica compreender que para cada fungédo cognitiva relacionam-se no
minimo duas fun¢des avaliativas. Uma vez que a fungéo cognitiva formagao passa
pela acdo do planejamento com fins na formacgao, verifica a possibilidade de pelo
menos duas equivaléncias coma s fungdes da avaliagdo que sao a diagndstica e a
formativa.

A fungédo cognitiva do tratamento evoca no minimo a fungdo de avaliagao
formativa e dependendo do planejamento do professor € possivel utilizar a fungéo
somativa.

A fungéo cognitiva da conversdo conforme descrita anteriormente, evoca a
funcao de avaliagdao somativa e por se tratar de uma passagem de um registro para
outro ou de um campo de conceito para outro, esta fungéao cognitiva também se usa
equivaléncias com a fungao diagnéstica da avaliagao.

O Quadro 4 apresenta de forma ilustrativa essa sucessao de equivaléncias.

Quadro 4 - Categorias e equivaléncias

Func¢des cognitiva Equivaléncia Registros semioéticos
Formacéo Diagndstica / Formativa
Tratamento Formativa / somativa
Conversao Somativa/ Diagnéstica

Fonte: Adaptagéo dos autores

Desta forma, as categorias de analise aplicadas a partir de Bardim (2010)
favoreceram estabelecer de modo claro e evidente uma relagéo de equivaléncia entre
as fungdes cognitivas da aprendizagem matematica constantes na TRRS com as

funcdes da avaliagéo estabelecidas por Luckesi (2002).
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5 CONCLUSAO

Ensinar matematica sempre sera um desafio para professores estudantes,
independente do nivel e modalidade de ensino. A avaliagdo se apresenta como o
ponto relevante e de fundamental importancia para todo processo.

A nocéao sobre as fungdes da avaliacao conforme Luckesi (2002) é de grande
importancia para o sucesso do processo e para a promog¢ao dos estudantes. Essa
reflexdo sugere que para uma maior motivagao do estudante com vista na garantia da
permanéncia do mesmo na escola, a avaliacdo precisa fazer parte de uma
organizagao do processo de ensino e aprendizagem por etapas, supondo que cada
etapa tenha bem definida, seus objetivos e obstaculos, considerando-se a realidade
dos estudantes envolvidos no processo.

Outra sugestao verificada nesse trabalho, é sobre a possibilidade de a partir da
Teoria dos Registros das Representagdes Semidticas, O processo de aprendizagem
da matematica pode ser organizada e planejada a partir de etapas de objetivos com
base nas operagdes cognitivas, isto é: Formagao, Tratamento e Conversao. Desta
forma seria possivel determinar o inicio, o meio e o fim de todo o processo.

Seguindo essa sugestao, as diferentes fungbes da avaliagdo (Luckesi, 2010)
deveriam ser praticadas de acordo com cada uma das operagdes cognitivas da TRRS
em momentos especificos, com objetivos distintos e convenientes a cada uma das
operagoes. De acordo com a analise cada operagcdo evoca uma fungao avaliativa,
devendo o professor estar atento e fazer uso adequado das fungdes avaliativas ao
logo de todo o processo.

Portanto a este estudo evidéncia a importancia de o professor conhecer a
natureza do seu componente de ensino e de modo decorrente aplicar adequadamente
a avaliacdo de acordo com cada uma de suas fungdes, sabendo interpretar as
necessidades e direcionamentos que vao comparecendo ao longo do processo, nas

expressdes e manifestacdes dos estudantes.
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