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Resumo: A pesquisa realizada analisa o projeto didatico de horta implantada em uma
escola municipal com foco na Horta que educa como ferramenta didatica na
alfabetizacao, letramento e Educagdo Ambiental no ensino fundamental menor. A
tematica também buscou analisar as relagdes com o conhecimento empirico da
comunidade, que oferta ensino fundamental menor, que vai do 1° ao 5° ano do ensino
basico do/no campo Jodo Rodrigues de Sousa de forma multisseriadas, situada em
uma zona Rural do municipio de Rorainépolis, estado de Roraima. Como problema foi
definido: como a Horta que educa favorece as relagées com a vivencia interdisciplinar
e ferramenta didatica na alfabetizacdo para a Educacdo Ambiental? na pesquisa
utilizou-se dos Métodos Hermenéutico, Empirico, Analitico, Observacional e
Comparativo para discorrer sobre como se desenvolveu 0 processo ensino e
aprendizagem na visao interdisciplinar. Os resultados mostram a importancia da
pesquisa realizada sobre a Horta que educa como uma possibilidade real de ensino e
aprendizagem. Os indicadores Interdisciplinaridade, Alfabetizagao/Letramento,
Ferramenta Didatica, Educacdo Ambiental dentro das atividades Horta que educa,
tornaram o processo ensino e aprendizagem mais ricos em aprendizagens
significativas, onde os conteudos inseridos no contexto das discussbes de forma
desconectada do tradicionalismo, levando os docentes a reflexao e atuagao direta em
suas concepg¢des, caracterizando um processo cognitivo. Também a participagcdo dos
pais no processo foi marcante e influente para a escolarizagao de seus filhos. Outro
aspecto concreto é a possibilidade desta atividade ser uma constante nos curriculos
escolares da regido.
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Resumen: La investigacién realizada analiza el proyecto didactico de una huerta
implementado en una escuela municipal con un enfoque en la Horta que educa como
herramienta didactica en lectoescritura, lectoescritura y Educacion Ambiental en la
educacion primaria. El tema también busco analizar las relaciones con el conocimiento
empirico de la comunidad, que ofrece la educacion basica, que va del 1° al 5° afio de
la educacién basica en/en el campo Joao Rodrigues de Sousa de forma multigrado,
ubicado en una zona rural del municipio de Rorainépolis, estado de Roraima. Como
problema se definio: como el Jardin que educa favorece las relaciones con la
experiencia interdisciplinaria y herramienta didactica en la alfabetizacion para la
Educacién Ambiental? En la investigacion se utilizaron Métodos Hermenéuticos,
Empiricos, Analiticos, Observacionales y Comparativos para discutir como se
desarroll6 el proceso de ensefianza y aprendizaje en una visidn interdisciplinaria. Los
resultados muestran la importancia de la investigacion realizada sobre la Horta que
Educa como posibilidad real de ensefianza y aprendizaje. Los indicadores
Interdisciplinariedad, Alfabetizacion/Alfabetizacion, Herramienta Didactica, Educacién
Ambiental dentro de las actividades de Horta que Educa, enriquecieron el proceso de
ensefanza y aprendizaje en aprendizajes significativos, donde los contenidos se
insertan en el contexto de las discusiones de manera desconectada de los
tradicionalismos, propiciando la docente a la reflexion y accion directa en sus
concepciones, caracterizando un proceso cognitivo. La participacion de los padres en
el proceso también fue significativa e influyente para la escolarizaciéon de sus hijos,
otro aspecto concreto es la posibilidad de que esta actividad sea una constante en los
curriculos escolares de la region.

Palabras clave: Huerta. Educacion ambiental. Herramienta didactica. Alfabetizacion.

1 INTRODUGAO

O contexto de ensino nas séries iniciais propiciou a vivéncia em cinco anos de
estratégias praticas e conceituais a respeito do tema, utilizando algumas ferramentas
didaticas, normalmente utilizadas em escolas de sede (situadas em centros urbanos)
demonstrando pouca eficiéncia, por ndo haver relagdes intrinsecas com a realidade
dos educandos.

explicar que o trabalho na sua parte empirica foi realizado em 2017e 2018. O
ano de 2019 foi reservado para realizarmos as analises dos instrumentos poés parte
empirica, bem como, adequar as recomendacdes da banca de qualificacao.

A partir de 2020 com a questdo da Covid-19, houve uma dificuldade para a
conclusao do trabalho devido a pandemia e o0 acesso as informacdes necessarias para
as agoes conclusivas, o que so foi possivel realizar a partir de maio de 2022.

Como educadora da primeira fase escolar que compreende do 1° (primeiro) ao
5° (quinto) ano do Ensino Fundamental em escola de zona rural, onde se inicia e

conclui, a priori, a alfabetizacdo, o aprimoramento dos simbolos linguisticos,
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matematicos e o se letramento, utilizando essa apropriacdo na leitura, compreensao
e producdo de novos conhecimentos.

A preocupacdo com o desenvolvimento de ag¢des empiricas, como as
vivenciadas em Hortas, possibilita por questdo logistica, estruturais, funcionais e
principalmente mobilidade, que as turmas multisseriadas com administracdo uni
docente.

Nas minhas experiéncias pedagogicas, nos processos ensino e aprendizagem
dentro do contexto de educacédo na Zona Rural, com turmas multisseriada, existem
desafios imensuraveis, mesmo com uma vasta carga de teorias acerca do tema,
muitas dificuldades de planejar uma ferramenta didatica que atenda aos objetivos
esperados para os conteudos do curriculo das diferentes séries contempladas na sala.

Nos dias atuais, ainda mais que épocas passadas, ha a necessidade de uma
educagao conscientizada do nosso papel social, que nos fagca compreender o ser
humano como parte do Ambiente e principalmente responsavel pela sua conservacao,
manutencio e preservagao.

As etapas executadas proporcionou aos alunos, momentos de trabalho em
equipe, formacao essencial para uma vivéncia social, discussao de diferentes temas,
habitos do seu contexto cultural e histérico, potencializar conhecimentos e
experiéncias existentes e desenvolver novas habilidades, com isso, propiciar aos
alunos, habilidades de ouvir com mais atenc&o, a tomar decisdes, a socializar, a seguir
instrugdes, a ler manuais, a conhecer e respeitar o Ambiente, entre outras tantas
habilidades inatas.

Freire entendia que os sujeitos eram conscientizados através da alfabetizagéo,
levando em consideracido seus conhecimentos prévios, adquiridos mesmo antes da
educacgao sistematizada. Assim, ‘0 educador tem apenas o dominio da leitura e da
escrita, buscando a construgdo de um novo ‘coletivo social” (Freire, 1989).

2 MARCO TEORICO

As Séries Multisseriadas e as possibilidades da Alfabetizacdo e Letramento
usando a Horta que educa como estratégia é desenvolvida neste capitulo, trazendo
reflexdes sobre os aspectos historicos e legais sobre a educagdo multisseriada, afim
de, entendermos essa organizacio, também as comparag¢des conceituais de diversos
autores que discorrem sobre o tema em controvérsia a autora da pesquisa, uma

professora que atua nesta modalidade em uma escola RURAL.
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No periodo colonial as escolas formais eram destinadas apenas aos filhos da
elite agraria, escolas essas regidas por jesuitas, por ordem do Marqués de pombal
esse modelo foi destituido, e décadas depois, por volta de 1772, houve a
implantagao do ensino publico oficial, onde os cursos de humanidades foram
substituidos por aulas com disciplinas separadas (Aranha, 1996).

Embora considerado por Faria Filho (2000) um fracasso, em 1827 o governo
imperial oficializa essas escolas, por meio da Lei geral do Ensino- artigo primeiro “em
todas as cidades, villa [sic] e lugares mais populosos, haverdo [sic] as escolas de
primeiras letras que forem necessarias”, mesmo o pais nao tendo situagdo econdmica
para manutencgao dessas escolas.

A organizacao das escolas rurais terem sidos em salas multisseriadas, pelo
carater de atendimento Unicos a todos e com apenas um professor, como foi instituido
pela Lei de Outubro de 1827 quando o Estado adotou o método de ensino mutuo (ou
Método de Ensino Lancaster): “Art. 4° As escolas serdo do ensino mutuo nas capitais
das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que
for possivel estabelecerem-se”.

Legalmente o ensino rural no Brasil € datado de 1889 com a proclamacao da
republica com a criagdo da pasta da agricultura, Comércio e Industria (Passador,
2006). Com o proposito de manter o homem no campo e cessar a migragao
principalmente para as capitais paulistas e mineiras que passavam pelo processo de
implantacao de industrias (Prado, 1995).

Devido aos movimentos da Escola Nova em 1930, a constituicdo de 1934,
institui configura definicdes para esse atendimento, artigo 156 - Paragrafo Unico, que
determinava: “[...] Para a realizacio do ensino das zonas rurais, a Unido reservara, no
minimo, vinte por cento das quotas destinadas a educag¢ao no respectivo orgcamento
anual.”

A Constituicdo de 1946, ja institui a totalidade gratuita e descentraliza a
responsabilidade do ensino primario da Unido. O inciso lll, do artigo 168 fixa um dos

principios adotados para o ensino responsabilizando as empresas pela educacao:

Art. 168. A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.
[...] as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalham mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e para os filhos destes.
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Seguindo esse mesmo preceito de obrigatoriedade das empresas rurais com o
ensino, também fez a constituicao de 1967. Recebendo altas criticas da relatora Edla
de Araujo Lira Soares das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
escolas do Campo, (BRASIL/MEC/CNE, 2001, p. 10) onde afirma “[...] o desinteresse
do Estado pela aprendizagem rural, pelo menos a ponto de emprestar-lhe status
constitucional.”

O método de Ensino Mutuo ou Método Lancaster ja citado nesse texto,
implantado no século XVIII, e entendido como a primeira forma multisseriada, tratava-
se de um sistema de ensino monitorial, Inacio (2003, p. 62) a principal caracteristica
desse método de ensino é:

Baseia-se no ensino dos alunos por eles mesmos: os mais adiantados
servindo de professores aqueles que sabem menos. O método mutuo previa
a instrugdo simultanea dos alunos, com a utilizagdo de monitores, como sao
chamados aqueles que ensinam seus colegas [...].

Esse historico foi necessario para o esclarecimento que deste o principio da
escolarizagdo no Brasil se deu de forma multisseriada e a organizagédo seriada do
ensino so foi implantada no século XIX com a criagcdo dos Grupos Escolares ou
Escolas Reunidas (Souza, 2006). Que segundo Faria Filho e Vidal (2000, p. 23):

Os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do
saber (Souza, 1998) encarnavam, simultaneamente, todo um conjunto de
saberes, de projetos politico-educativos, e punham em circulagdo o modelo
definitivo da educacé&o do século XIX: o das escolas seriadas (grifos dos
autores).

Apenas apds esse momento a escola foi pensada de forma homogéneas de
géneros com varias salas e professores ocupando uma mesma instituicdo. Uma
grande inovagéao para a (Souza, 2006). No entanto essa organizagédo que se dava em
igrejas, sacristias, fazendas ou outros, so fazia parte dos centros urbanos, grande
parte da populagdo ainda ocupava lugares ermos e de dificil acesso ndo sendo
eliminadas as escolas ou classes multisseriadas que continuaram a existir.

A educacao rural sé comecou a ser de fato sistematizada a partir d século XX,
em 1920 no ambito do “ruralismo pedagdgico”, que foi uma concepgao de educagao

entendida para a “vocacéao agricola”, como afirmam Pinho, et al (2010, p. 12):
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[...]um grupo da elite intelectual e politica rural e urbana, ainda sob a bandeira
da “vocagéao agricola” e, principalmente, sob o debate do intenso processo
migratorio, defendiam que a escola deveria valorizar a vida e os valores do
meio rural e proporcionar a populagdo o aproveitamento de suas
possibilidades econbémicas e sociais, através de uma estrutura e de um
programa escolar diferenciado.

Entendia-se que o modelo pensado para as escolas dos centros de cidades ndo
comportava os saberes inerentes ao campo, os sujeitos do meio rural possuem suas
necessidades, especificidades, saberes e os seus valores, entendidos como
necessarios para o pensamento dos donos de latifundios e empresarios do campo, a
escola haveria de preparar as pessoas para “lida” no trabalho, para se desenvolver a
agricultura.

Nos dias atuais a educacéo rural é compreendida através de dois prefixos, “no
e do” de maneira distinta: do campo € epistemologicamente que ela respeite as
necessidades sociais € humanas das pessoas que vivem em areas rurais e a sua
cultura e, no Campo por reconhecer que: “o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive” (Caldart, 2009, p. 149).

Nesse momento de luta por emancipacido do doutrinamento das cidades,
através da resisténcia dos campesinos, buscando o reconhecimento de sua identidade
e autonomia que a Educacao do Campo se afasta da educacéo rural, por ser pensada
e criada pelos povos do campo (Molina; Jesus, 2004).

Inda na observancia dos marcos legais para a Educagdo do Campo, tem-se a
aprovacao, pela Camara de Educacgao Basica, da Resolugdo CNE/CEB n°. 1, de 3 de
abril de 2002, que institui as “Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo”. Nesse documento prevé a elaboracéo de politicas publicas que
afirmam a diversidade cultural, politica, econdmica, de género e etnia presentes no
campo, principios que vém legitimar a identidade das escolas do campo. O Paragrafo
Unico do Art. 2° da referida Resolugdo (CNE/CEB, 2002, p.37) afirma que:

A identidade da escola do campo ¢é definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no Pais.

Embora saibamos que a garantias em leis ndo sido suficientes para sua

implantacédo é suma importancia saber que o curriculo e metodologias de ensino para
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o campo deva levar em consideragao suas categorias regionais. Gomes (2006, p. 33)
afirma que “[...] € na dinamica social, no embate politico, nas relagbes de poder, no
cotidiano da escola e do curriculo escolar que ela tende a ser concretizada ou n&o.”

Diante do exposto o grande desafio hoje, ainda é o de construir uma proposta
educacional especifica e diferenciada, voltada aos interesses da vida do campo e
alicercada na concepcado de formagcdo humana e educagdo comprometida com a
identidade dos sujeitos do meio rural, com direitos a uma Educagéo do e no Campo.

Mesmo sendo a escola do campo quase sempre o Unico espago social para
realizar seus eventos religiosos comunitarios, aniversarios, jogos de futebol dentre
outros.

A Resolucdo n® 2, de 28 de abril de 2008, “[...] estabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacao Basica do Campo”, orienta que:

Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderao
ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos
alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades (BRASIL,
Res. N° 2/2008, § 1°). A Educagéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
serdo sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se os processos

de nucleagéo de escolas e de deslocamento das criangas (BRASIL, Res. N° 2/2008,
Art. 3°)

Trazem subsidios tedricas para pensar o ensino nas escolas do campo,
principalmente aquele desenvolvido nas classes multisseriadas as perspectivas
dos pensadores russos e o brasileiro Vygotsky (1993; 2007); Bakhtin (1992) e de Freire
(1983 a, b; 1987; 1996) a contribuigdo para o desenvolvimento de uma nova pedagogia
e nova forma de compreender o processo ensino-aprendizagem.
[...] o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. Uma

vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento independente da criancga. (Vigotski, 2007, p. 103)

Esse aporte de Vigotski (2007) nos faz reflexionar sobre a organizagao
multisseriada das escolas do campo, trazendo a alusao que fazer parte de uma turma
homogénea, ofertam-se ao aluno capacidades internas de resolugdes de situagdes

problemas em todo o seu processo de ensino e aprendizagem.
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Mediado, é considerado pelo autor Oliveira (1997, p. 26) como “[...] o processo
de intervencdo de um elemento intermediario numa relagéo; a relagdo deixa, entao,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”, a sala multisseriada é
mediada nao so6 pelo professor regente, mas também por outros alunos em niveis
distintos e conhecimentos variados.

Vygotsky desenvolveu em seus estudos dois niveis de conhecimento mental:
o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. No primeiro,
caracteriza-se pelo nivel de desenvolvimento que define as fungbes ja amadurecidas
na crianga, sendo capazes de solucionar questdes sem auxilio. No segundo, os
sujeitos necessitam da interferéncia do outro, caracterizando o desenvolvimento. Entre
esses niveis o autor caracterizou a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Esta
Vygotsky (2007, p. 97) definiu como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas

sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.

A ZDP representa as fungdes psicoldgicas que estdo no processo de maturagao
e que sao denominadas por Vygotsky (2007, p. 98) de “[...] ‘brotos’ ou ‘flores do

"

desenvolvimento™. Percebemos ai, que a interagcédo entre alunos de diferentes idades
e niveis de desenvolvimento/aprendizagem pode se tornar eficaz na reestruturagcao
cognitiva.

O estimulo do professor e dos colegas tende a desenvolver as funcdes
emergentes e potenciais. Bock, Furtado e Teixeira (2002, p. 125) afirmam que: “[...] A
escola precisa pensar o desenvolvimento da crianca de forma prospectiva e nao
retrospectiva. Deve inverter esse raciocinio e pensar o ensino das possibilidades que
o aprendizado ja obtido traz.”

Alunos com diferentes niveis de aprendizagem em uma mesma turma
deflagram processos internos referentes ao desenvolvimento mental, a partir das
interacbes e cooperagdes desses sujeitos em um mesmo ambiente ocorrendo a
aprendizagem compartilha e colaborativa. Vygotsky (2007, p. 103) diz que: “[...] o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente

e quando em cooperagdo com seus companheiros.”
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Nessas interagcdes e mediagcdes do conhecimento a linguagem assume um
papel essencial, pois ela é fundamental para as relagdes sociais, compreendida como
o ato de mediar a organizagado do pensamento entre a comunicagao.

Observando as classes multisseriadas e a constante interacdo dos alunos com
seus parceiros de idades distintas a imitacdo dentro da zona de desenvolvimento
proximal, torna a atividade uma acdo de criar significados, desenvolvendo a
capacidade de fazer o que ainda nao se consegue fazer. Newman e Holzman (2002,
p. 170-171) afirmam que:

Ao imitar (na ZDP) - ao dizer o que alguém disse ou pegar um lapis e
“escrever” do modo como um escritor habilidoso escreve -, a crianga esta
(agindo como/sendo considerada como/considerando-se a si mesma
como/aprendendo que €) um aprendiz e um falante de palavras e frases ou
um escritor. [...] A imitagcao, portanto, € uma atividade de desenvolvimento
crucialmente importante porque é o principal meio pelo qual, na primeira

infancia, os seres humanos sao considerados como a frente do que realmente
sao, como um outro diferente de si mesmos.

Neste ponto da reflexdo, chegamos a conclusdo que o ser humano é um ser
social, e € através dessas interacdes que se constroem a cultura e historia, as classes
educativas sdo uma proporgéo dessa sociedade da qual esta inserida, sendo, portanto
um ambiente de interagcdes, a multisseriacdo amplia essas interacbes com a
diversidade de sujeitos presentes no ambiente, ampliando assim as possibilidades de
imitacbes desencadeando em processos de aprendizagem. Fernandes (2007, p. 13)
diz que:

Admitir a presenga da imitagdo € admitir que o ser humano é constituido nas
relagdes sociais e culturais, no movimento continuo da histéria. A esséncia da
imitacao esta nas relagdes sociais e, no processo de aprendizagem, pode ser
concreta, real, sem ser observavel a olho nu. Ela esta presente na prépria
forma do individuo se relacionar com os outros e nos mecanismos que

formam as fungbes psicolégicas superiores. Nesse sentido, existe uma
relacao dialética do individuo com a coletividade que o constitui.

Todo o conhecimento adquirido por uma crianca passa pela interagao daquele
que aprende com quem ensina, envolvidos por uma processo de ensino
aprendizagem, que segundo Vygotsky € chamada de ZDP, sendo necesséario aos
mediadores dessas interagdes ferramentas que viabilize a reelaboragdo da crianga

dessas aprendizagens nas relagdes sociais dentro e fora das classes educativas.
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3 MARCO METODOLOGICO

A pesquisa desenvolvida para o objetivo a, trabalhou com um questionario a
sequir caracterizado, usando a metodologia quali quantitativa e a analise estatistica
através de quadros e graficos. Neste artigo, devido a limitagdo de paginas trazemos
somente os quadros que geraram os graficos, apresentados na tese de Mestrado.

O ICD 01/17, Questionario, foi aplicado a comunidade rural: alunos, pais e
professores), sobre os conhecimentos prévios de horta e seus cultivos, além dos
conhecimentos intrinsecos sobre os conteudos das disciplinas possiveis de relacionar
com o tema e a partir dele gerar discussodes reais.

Com o intuito de responder ao objetivo (a) da pesquisa em curso. Desenvolver
as aprendizagens dos alunos na alfabetizagéo, letramento e educagdo ambiental,
inserindo no planejamento proposto os conteudos curriculares inerentes as disciplinas
da(s) série(s) do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, por meio das atividades do

projeto A Horta que Educa.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A escola onde a pesquisa foi executada localiza-se em zona rural, onde o cultivo
de hortalicas € inerente a comunidade, fazendo parte do cotidiano dos educandos.

Isso possibilitou uma linguagem acessivel que faz parte do seu contexto
cultural, o tema também possibilitou a insercéo interdisciplinar de diversos conteudo
da matriz curricular, promovendo a autoconstru¢éo de seus saberes, com os alunos
participando de todos os processos do projeto possibilitando uma sensibilizagéo social
dos educandos, tornando-os cidaddos mais conscientes de uma alimentagéo saudavel
e futuros multiplicadores de bons habitos alimentares e incentivadores da necessidade
de preservacao do meio ambiente.

Os dados foram obtidos através da aplicagao ICD 01 para 22 alunos, 22 pais e
um professor, que compdéem uma amostra significativa do ambiente inserido a
pesquisa.

O questionario respondeu ao objetivo que desenvolveu processos de
aprendizagem dos alunos na Alfabetizacéo, Letramento e Educagao Ambiental em

relagdo ao conhecimento empirico da comunidade, inserindo no planejamento
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proposto os conteudos curriculares inerentes as disciplinas da(s) série(s) do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental, por meio das atividades do projeto A Horta que educa.
O questionario contou com 12 perguntas com questdes abertas e fechadas,
respectivamente 6 questdes abertas e 6 questdes fechadas. Para as questdes
fechadas houve as opgdes de resposta: 1(ndo sei o que €); 2 (sei 0 que é mais nao
sei fazer); 3 (s6 uma parte); 4 (Sim); 5 (Com certeza); e NR (nenhuma das respostas).
Para Gil (2008) o processo de elaboragéo e analise de questionario deve levar
em conta alguns aspectos:
Requer a observancia de normas precisas, a fim de aumentar sua eficacia e
validade. Em sua organizacao, devem-se levar em conta os tipos, a ordem,
os grupos de perguntas, sua formulagao, além de tudo aquilo que se sabe
sobre percepgao, estereotipos, mecanismos de defesa, lideranca etc. E um
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a
presenga do pesquisador. Objetiva levantar opinibes, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no

questionario deve ser simples e direta, para que quem va responder
compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. (Gil, 2008, p. 70).

Vale ressaltar, que o questionario foi aplicado no més de marco de 2017, sendo
o mesmo repetido em fevereiro de 2018 para os mesmos alunos a fim de comparar a
aprendizagem sobre os assuntos elencados nas questbes, onde houve poucas
alteracbes somente nas respostas das questdes que tiveram a participa¢des dos pais,
gue eram relacionadas aos cultivos e atividades agricolas.

Portanto, para Durkheim (2007) tem-se apenas um meio de demonstrar que um
fendbmeno é causa de outro, ou seja, comparando a presenca ou auséncia das
categorias em cada caso e examinando as variagbes que se apresentam nessas
diferentes combinagdes de circunstancias de forma a testemunhar que um depende
do outro. (Durkheim, 2007, p.131).

As andlises apresentadas discutem sobre todas as respostas as 12 questoes,
fechadas e abertas, vale ressaltar que as questdes abertas que permeia as questdes
serviram para uma analise do conhecimento social sobre os assuntos elencados e
destinados para os alunos e pais responderem juntos.

As outras seis questdes foram fechadas, destinadas apenas aos alunos, todas
elas apresentavam no escopo uma disciplina ou conhecimento necessario para seu
processo de Alfabetizacdo, Letramento, Educacdo Ambiental, como base para a

formacgao do individuo social.
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Sao destacadas as questdes em italico no texto, interpretando-se os dados
coletados e suas relagdes com o contexto da pesquisa. Através dos dados obtidos foi
possivel identificar, caracterizar e apresentar os participantes.

A primeira questao teve a intencéo de trazer a agricultura da comunidade e a
alimentacdo saudavel para o ambito de discussdes de conceitos educacionais, essa
questdo foi aberta, para que pais e alunos fizessem uma analise das culturas
cultivadas no sitio a sua destinacao.

A alimentagdo escolar através de insumos da agricultura familiar € uma
exigéncia da Lei Federal 11.947, de 2009, que define 30% dos recursos repassados
pelo governo federal para o PNA-Programa Nacional de Alimentagdo Escolar,
iniciativa que tende a garantir a alimentagdo saudavel de criangas e adolescentes de
escolas publicas no Brasil. (Brasil, 2008).

1. Quais e quantas as espécies agricolas comestiveis tém plantadas em seu
sitio, como frutas, legumes e verduras? Pais e alunos respondem:

A questao teve o intuito de produzir pesquisa por parte do aluno, além de
analisar sua forma de organizagao dos dados coletados por ele através de discussao
com o membro da familia que o auxiliou, além da analise sociocultural da alimentacao
desses insumos, mantendo sempre uma relacao direta da familia no processo de
desenvolvimento do aluno tanto na coleta da informacgéo, quando na sua descrigao
com a escrita e leitura.

Vygotsky em uma das suas trés teorias sobre a interacdo escola-familia
defende:

O principio de continua interacéo entre a base biolégica do comportamento e
as mutaveis condigbes sociais; os fatores biolégicos preponderam sobre os
sociais apenas no inicio da vida. Com o desenvolvimento do pensamento, o

préprio comportamento da crianga passa a ser orientado pelas interagdes que
estabelece (Vygotsky apud Ferreiro, 2003. p.130).

Em concordéncia com as teorias de Vygotsky, busca-se enfatizar a importancia
de maximizar a influéncia da participagao dos pais no processo de aprendizagem.

As espécies que apareceram nos questionarios estdo colocadas nos quadros
que representam as respostas dos entrevistados: Manga, Caju, Banana, Acai, Milho,
Arroz, Feijao, Macaxeira, Abdbora, Cheiro Verde, Tomate e Couve.

Vale ressaltar que foram registradas apenas as culturas que mais apareceram

nas questdes, com base nas respostas, nota-se que a alimentagdo dos alunos da
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comunidade rural onde a escola esta inserida é diversificada e com itens saudaveis e
naturais, ndo havendo alteragcbes das quantidades nas duas aplicacbes dos
questionarios.

Conforme, Diniz (2006) “habitos alimentares interferem diretamente na
qualidade de vida do individuo, no entanto o estudo de como a alimentacéo afeta o
cérebro é relativamente novo”. Para Melo (2005) a alimentagao esta intricadamente
ligada a aprendizagem através dos nutrientes ingeridos, e as proteinas como
construtoras das redes neuronais.

Essas informagbes foram organizadas no quadro a seguir apenas como
conceito Para visualizacdo comparando as respostas de 2017 e 2018.

A questao fechada a seguir, buscou estabelecer uma conexdo com a anterior,
questionando a habilidade do aluno em organizar as informagdes em algum método
matematico, com intuito de analisar sua capacidade de organizar as informacgdes

coletadas na primeira em questdo, além de analisar sua capacidade de escrita e

leitura.
QUESTAO 2-2017
2. Vocé sabe organizar as informacdes em um grafico ou|l P B W P [NR|Total da
tabela escrevendo corretamente os nomes de cada hortifruti? IAmostra
Total
17 103 02 00 00 00 P2

Na primeira aplicacdo do questionario ainda no ano de 2017, no inicio da
pesquisa, as informacgbes coletadas foram as seguintes, dos 22 discentes que
responderam as questdes, 17 marcaram no primeiro item, ndo sei o que é, trés
discentes marcaram no 2° item, sei 0 que é mais nao sei fazer e duas marcaram no
item, sei fazer s6 uma parte, ndo houve marcacao nas demais opcgoes. Vale ressaltar

que essas informagdes estdo em destaque no grafico na cor alaranjada em primeiro

nivel.
QUESTAO 2 - 2018
2. Vocé sabe organizar as informag¢des em um grafico ou tabela kB kB F NR[rotal da
escrevendo corretamente os nomes de cada hortifratis? IAmostra
Total
00 03 |13 6 P1 PO R2
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Na segunda etapa, apos a insercdo das aulas e atividades a partir da horta,
houve uma mudancga significativa nas afirmativas dos discentes quanto a suas
capacidades de organizagao da informagao em uma tabela ou grafico.

Houve um aprendizado substancial durante o processo, essas informacdes
estdo no grafico na parte superior de cor azul, nesta nenhum discente marcou a 1°
op¢ao que € nado sei 0 que €, apenas dois marcou a opg¢ao sei 0 que € mais nao sei
fazer, 13 respostas marcadas em sei fazer uma parte, outros seis marcaram sim e um
discente marcou com certeza.

Na perspectiva construtivista de Piaget, o comeg¢o do conhecimento perpassa
da acdo do sujeito sobre o objeto, construindo o conhecimento através da relagao
homem-meio, sujeito-objeto. Conhecer consiste em operar sobre o real e transforma-
lo, é algo que se da a partir da agao do sujeito sobre o objeto de seu conhecimento.
(Piaget, 1988, p 56).

Para o fim de estabelecer um parametro da aprendizagem de facil visualizagéao
entre os dois momentos da mesma questao, esta organizado o grafico a seguir com
as informacdes ja relacionadas.

Percebe-se que houve um grande desenvolvimento no que tange a capacidade
de organizar informagdes ou dados de qualquer espécie em grafico ou tabela pelos
alunos no decorrer nas atividades propostas no projeto da horta na escola. Segundo
Faria (1998), os esquemas cognitivos conduzem a formacao da inteligéncia, tendo a
necessidade de serem repetidos.

A terceira questao trouxe uma questao aberta, para ser discutida com um dos
pais e respondida em parceria, com intuito de analisar conhecimentos dos alunos nas
técnicas que seriam empregadas na instituicdo para construgao da horta e os cuidados
que ela necessitaria, além de analisar a relagdo sociocultural das familias com
agricultura.

Houve também a intengdo de avaliar se os conhecimentos empregados na
agricultura da familia eram culturais repassados por geragdes ou através de conceitos
técnicos adquiridos de alguma forma social e se havia alguns cuidados e
preocupacdes durante o manejo com o0 meio ambiente.

3. Quais sado os cuidados basicos no preparo da terra, na escolha das
sementes, com as plantacbes e vocé buscou algum conhecimento técnico de manejo

para realizagdo do plantio? Pais e alunos respondem:
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Essa questao foi respondida desta forma, dos 22 questionarios, um respondeu
que a terra é arada antes do plantio e 21 afirmaram que a Unica preparacgéao da terra é
a queimada das arvores que sao derrubadas, no quesito sobre as sementes todas as
22 respostas foram que as sementes eram remanescentes do plantio anterior e sobre
os conhecimentos técnicos apenas trés afirmaram ter esse recurso, mas que ha pouco
tempo, por conta de atividades relacionadas com a Universidade Estadual de Roraima
(UERR), 19 afirmando que os conhecimentos foram adquiridos culturalmente,
repassados por geracdes. Nao havendo nenhuma alteracdo no questionario aplicado
no final das acbdes a em 2018.

Para Wallon hd uma génese da inteligéncia, que seria a genética e a
organizagao social, ou seja, "o ser humano & organicamente social e sua estrutura
organica supde a intervencédo da cultura para se atualizar" (Dantas, 1992,p.192).
Nesse sentido, o desenvolvimento educacional perpassa pela cultura da comunidade
e interagao familiar no processo. Com essa informacao, pode se planejar atividades
onde conceitos técnicos pudessem ser discutidos com os alunos e 0s mesmos
estenderem os conhecimentos para a comunidade.

A quarta questdo designada apenas para os alunos, trouxe a intencédo de
analisar a aprendizagem de conteudos relacionados ao meio ambiente, embora ja
mencionado neste estudo que esses conteudos geralmente sédo tidos como temas
transversais na educagao ou complemento na disciplina de Ciéncias.

A questdo ambiental e seus percal¢os para manutengao da vida no planeta é
um assunto importante a ser discutido com as novas geragdes. A PNEA veio reforgar
e qualificar o direito de todos a educagao ambiental, como “um componente essencial
e permanente da educacao nacional” (artigos 2° e 3° da Lei n°® 9.795/99).

A intencdo desta questdo além de avaliar o conhecimento prévio, para
determinar agbes a serem realizadas na horta da escola, era fazer com que os alunos
repassassem seus conhecimentos sobre questdes ambientais ao seu contexto
sociocultural, sendo as atividades relacionadas ao meio ambiente incorporado no
cotidiano educacional dos alunos.

Também reforca em seu artigo 4° que “a contextualizacdo da tematica
ambiental nas praticas sociais devem ter uma abordagem integrada, processual e
sistémica do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, com enfoques
humanista, historico, critico, politico, democratico, participativo, dialégico e

cooperativo, respeitando o pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas.”
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Assim ficando a questao organizada:

QUESTAO 4 - 2017

4. Vocé sabe por que as etapas de cuidados com o solo, com as kB K B NR[Total da
escolhas das sementes e informacgdes corretas sio importantes para Amostra
producio e para o meio ambiente?
Total

07 |12 103 j00 j00 00 22

A questao respondida no inicio da pesquisa em 2017, antes de haver as acbes
com a ferramenta horta, como mostra acima, ficaram as respostas assim distribuidas:
dos 22 participantes, sete assinalaram a resposta 1 (ndo sei o que é); 12 afirmaram 2
(sei 0 que é mais nao sei fazer) e trés escolheram a opgéo 3 (s6 uma parte), nao houve
questdes assinalada no 4 (sim) e nem questdes assinaladas na opgao com 5 (certeza).

Essas respostam demonstraram pouca ou nenhuma base de informagdes sobre
o assunto elencado na questao.

A mesma questao respondida apds as atividades realizadas com a ferramenta
horta ja no ano de 2018 ficou assim distribuida: dos 22 participantes nenhum assinalou
a opcgao 1 (ndo sei o que €), apenas trés respondeu 2 (sei 0 que é mais nao sei fazer),
11 alunos marcou a resposta sei 3 (s6 uma parte), seis alunos assinalou a opg¢éao 4

(sim) e dois 5 (certeza).

QUESTAO 4 - 2018

4. Vocé sabe por que as etapas de cuidados com o solo, com as h B K B NR[rotal da
escolhas das sementes e informacgées corretas sao importantes para Amostra
produciio e para o meio ambiente?
Total

00 103 j03 11 06 02 P2

Nota-se que apos as propostas elaboradas no projeto voltadas para essa
tematica terem sido amplamente discutidas, observadas e analisadas no decorrer do
processo, houve uma grande evolugédo dos alunos sobre o tema elencado no contexto
da questdo, tanto no que diz respeito a cultura agricola repassada de geracdes a
geragdes como conceitos sobre o ambiente e preservagao.

Guimaraes (2005) diz que “A educacado ambiental deve ser um processo
continuo e permanente, iniciando em nivel pré-escolar e estendendo-se por todas as

etapas da educacao formal ou informal.” (Guimaraes, 2005 p. 8).
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O quadro teve o intuito de promover uma visualizagdo mais acentuada do
progresso de aprendizagem dos alunos sobre algumas questdes ambientais discorrida
com a ferramenta horta dentro do espaco da escola.

A quinta questao dessa pesquisa foi aberta para ser respondida pelos alunos e
pais, trouxe a intencéo de discutir na comunidade a destinacdo das espécies agricolas
cultivadas, levando as criangas a compreensao de aspectos financeiros da familia, e
por consequéncia diversas possibilidades de operacdes matematicas, como também
a valorizacao da atividade agricola como parte importante da fonte de renda da familia.
Para Silva (2013), situagcbes problemas do seu contexto sociocultural podem ser
oportunidades para educacdo matematica e auxiliar nas futuras tomadas de decisbes
financeiras. O autor caracterizou a Educacao Financeira Escolar como:

A Educacgao Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreenséo sobre finangas e economia, através
de um processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢cdes criticas sobre questdes

financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem. (Silva, 2013, p.12).

A intencdo a questdo era analise de numeros, quantidades, valores, e a
destinacdo desses recursos para a familia, interagindo o educando na discussao
financeira familiar que surgiria a partir desta questao.

5. Como sao a comercializagdo das hortalicas, quais os valores, em que é
aplicado? Pais e alunos respondem:

Dos 22 questionarios, 16 foram respondidos que comercializavam na feira
municipal, trés faziam o abastecimento em supermercados do municipio, e 22 vendiam
também direto ao consumidor no local, também foi descrito variacdes de pregos entre
1,00 a 10,00 reais por cada item vendido, dependendo do tipo e qualidade, e os 22
informaram que os valores eram gastos no provento da familia.

O quadro apresentado tem a intencado de melhorar a visualizagao das respostas
dada essa questdo sem pretensdes estatistica ou parametros.

A sexta questdo desta investigagédo trouxe a intengdo de questionar sobre o
conhecimento matematico dos alunos e a capacidade de analisar situacdes problemas
reais, interpretando-as, para imprimir uma operagao que a solucionasse de forma

coerente para obtencdo de um resultado satisfatorio, onde as técnicas das quatro
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operagcdes matematicas fossem utilizadas de forma correta, mesmo que nao houve
necessidade de comprovar esse conhecimento.

Sendo assim a questao trouxe a seguinte indagagao:

QUESTAO 6 -2017

6. Vocé consegue calcular o valor arrecadado da vendadecada|l R B H B [NR[Total da
espécie comercializada no seu sitio, diminuir os gastos com a IAmostra
producio e verificar o lucro?
Total

00 08 09 |04 P1 PO P2

Vale ressaltar que a primeira aplicagao do questionario foi realizada no inicio da
pesquisa em 2017, ficando com: nenhuma marcacao na primeira opg¢ao de resposta
que era, 1 (ndo sei 0 que é), oito alunos marcaram a opgao 2 (sei 0 que € mais nao
sei fazer), nove alunos marcaram a opgéao 3 (s6 um parte), quatro alunos marcaram a
opgao que 4 (sim), declarando saber fazer e apenas um marcou 5 (com certeza)
afirmando saber fazer.

As respostas dos alunos a questdo, evidenciaram a necessidade de
contextualizagdo das operagdes matematicas a fatos reais nas atividades escolares.
Silva (2013) desenvolveu em suas pesquisas sobre educagao financeira um objetivo
geral, que seria o de desenvolver o pensamento financeiro nos estudantes dentro dos
conteudos da matematica, e elaborou cinco objetivos especificos, norteados
estruturalmente seu curriculo nas dimensdes: pessoal, familiar e social.

O curriculo trouxe os seguintes eixos:

i) Nocdes basicas de economia, inclusive finangas;

ii) Finanga pessoal e familiar;

iii) As oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestdo do dinheiro numa
sociedade de consumo;

iv) As dimensdes sociais, econémicas, politicas, culturais e psicolégicas que
envolvem a Educacao financeira.

Apds haver as acdes que foram propostas com base nas caréncias
demonstrada pelos alunos, houve a aplicacao da mesma questao em 2018. A questao

ficou assim organizada:
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QUESTAO 6 - 2018

6. Vocé consegue calcular o valor arrecadado da venda de cada h kB K B NRTotal da
espécie comercializada no seu sitio, diminuir os gastos com a Amostra
producio e verificar o lucro?
Total

00 [01 j02 {10 j09 00 P2

Apos as atividades programadas com a horta sendo usada como e ferramenta
das discussdes, houve uma grande evolugido na capacidade dos educandos quanto a
esses conceitos. Segundo Piaget (1973, p. 27), “a crianga desenvolve seu
conhecimento ao passo que se relaciona com o mundo externo.”

O quadro desta questao organiza uma comparacgéao das respostas dadas pelos
alunos nas duas situacdes, tendo a intensao de apenas melhorar a visualizacdo da
progressao dos alunos segundo seus proprios entendimentos sobre saber realizar o
que foi questionado.

A sétima questao foi uma questao aberta, que possibilitava os alunos e pais a
descreverem seu posicionamento diante da questao levantada, gerando os dados que
serao discorridos a seguir.

A questao propunha dialogar com a comunidade sobre as suas finalidades de
plantio, dando aos educandos a possibilidade de versar com a familia sobre as
finalidades culturais e valorizagao da atividade no campo, com a analise das técnicas,
manejo e escoamento para cada situagdo, mantendo a importancia da tradi¢cao
cultural.

Silva (1998) discorre em seu estudo que ha um progressivo desaparecimento
das tradigbes culturais no meio rural, ocupados por um novo modelo agricolas que
utilizam maquinas e grandes empresarios que adquirem os pequenos lotes rurais,
perpetuando uma maior degradagdo do meio ambiente e a queda da qualidade
bioldgica dos alimentos produzidos, gerando grandes ocupagdes desordenadas do
territorio nacional. (Silva, 1998, p. 87). Ficando assim a questao organizada:

7. Das plantagbes existentes quais sdo utilizadas exclusivamente para a
alimentagéo, o que é utilizado como fonte de renda, e quais em ambas as opg¢oes?
Pais e alunos responderam:

Nas duas aplicacdes no questionario no inicio e no final das acdes, ndo houve

alteragdes significativas das respostas dadas pelos sujeitos da pesquisa, sendo que
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nenhum questionario veio respondido que as agriculturas eram utilizadas somente
para venda.

Nota-se que as atividades agricolas realizadas no contexto sociocultural onde
se localiza a escola, sdo em sua maioria para consumo proprio. Segundo Schneider
(1999, p. 133), “os agricultores familiares, mesmo com todos os problemas que a
agricultura tem de ordem conjuntural e estrutural, ttm o maior interesse em continuar
na unidade agricola com seu grupo familiar, produzindo alimentos para o consumo.”

A oitava questado foi uma questdo fechada, destinada aos alunos. A questao
quis discorrer apds a analise das espécies utilizadas para a alimentacao, falar sobre o
conhecimento dos alunos sobre os beneficios dos alimentos saudaveis, incluindo nas
agdes espacos de Educacao Alimentar.

Para Almeida (2005), alimentos ricos em vitamina B1 reforgada com um bom
aporte de vitamina B12, sdo boas fontes que alimentam o cérebro. Sua caréncia faz
com que se acumulem substancias téxicas que provocam lesdes no sistema nervoso.

Ficou assim a questao organizada:

QUESTAO 8 - 2017

8. Vocé consegue identificar os beneficios das frutas, legumes et B B K b NR[Total da
verduras na nossa alimentagao? Amostra

Total

02 |10 j07 j03 00 00 ]2

A intencdo da questédo era fazer com que os alunos refletissem sobre seus
habitos alimentares e os beneficios de ingerir com frequéncia alimentos saudaveis e
in natura com procedéncia confiavel.

Na segunda aplicagdo do questionario em 2018, houve mudangas nas
respostas dos discentes, evidenciando que ampliou seus conceitos quanto ao

conhecimento sobre a importancia da alimentagao saudavel para o crescimento.

QUESTAO 8 - 2018

8. Vocé consegue identificar os beneficios das frutas, legumes el B B b b NR|rotal da
verduras na nossa alimentacio? Amostra

Total

00 j02 |12 {08 |02 00 |22

Ficando assim as respostas adquiridas: nenhum aluno respondeu n&o sei o que
€, desconhecendo as vantagens deste tipo de alimento, apenas dois alunos

assinalaram sei o que é mais nao sei fazer, afirmando que s6 sabiam que era saudavel
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por ouvir pessoas dizendo, ampliou para 12 alunos que responderam s6 uma parte,
sabendo as propriedades de alguns itens da alimentacéo, foram oito alunos que
assinalaram sim, afirmando saber dos beneficios e dois que responderam que tinham
certeza desses beneficios.
Zajdenverg apud Gomes (2008) chama a atencéao para os efeitos benéficos ao
bom funcionamento do cérebro, ofertado pelo consumo de alimentos antioxidantes e
de cor avermelhada, bem como das proteinas presentes no leite e nos ovos.
Alimentos ricos em proteinas quando consumidos se quebram em
aminoacidos. [...] Um aminoacido, conhecido como tirosina, pode aumentar a

produgdo de dopamina e adrenalina que sdo neurotransmissores capazes de
aumentar a energia e o estado de alerta (Pedrinola, 2004).

O quadro mostra que houve um aumento significativo da concepgéo dos alunos
sobre a importancia da alimentacao saudavel, as a¢des desenvolvida com a Educacao
alimentar, ampliaram seus conceitos quanto a alimentacéo saudavel e sua importancia
para as pessoas.

O quadro anterior facilita a demonstracdo comparativa das respostas dadas nas
duas ocasides, sem pretensdes quantitativas. A cor alaranjada mostra um decréscimo
insatisfatorio para satisfatorio antes das atividades relacionadas a ferramenta horta, e
aparte azulado mostra um nivel crescente dos conceitos desses beneficios.

A nona questao foi aberta e enderecada aos alunos e pais participantes da
pesquisa, teve a intengdo de ampliar o dialogo na familia para a histéria sociocultural
de origem de cada uma, perpassando pela estrutura geografica do pais, resgata-las
através da culinaria, além de analise textual do aluno em género de instrugao.

Para Santos (2008) “a alimentagéo torna-se um sistema de comunicagao, um
corpo de imagens, um protocolo de usos, de situagdes e de condutas.”

Menasche e Amon (2008) partem da ideia de que o alimento € natural a sobrevivéncia
da espécie humana, mas sua dimensao cultural é posta em relevo pela agao social.

Do mesmo modo Maciel (2001), a comida esta relacionada aos lagos sociais,
pois evoca lembrangas, emogdes e sentimentos que nos remetem as memoérias do
passado e dos individuos com quem nos relacionamos. Ficando assim a questao
organizada:

9. Quais os pratos preparados com os hortifritis que é plantado no sitio e de

qual cultura regional ela faz parte? Pais e alunos responderam:
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Nao houve alteracdes nas respostas quanto aos questionarios aplicados no ano
de 2017, inicio da pesquisa, quanto ao aplicado em 2018 apds as acdes desenvolvidas
no projeto Horta que educa relacionada com o tema culinaria, ficando assim os pratos
€ suas origens.

Ficando assim as respostas: a farinha foi mencionada em 19 questionarios,
onde 10 afirmaram sua origem no Norte e nove no Nordeste, o acai foi mencionado
em 18 questionarios todos afirmando sua origem no Norte do pais, o feijao com
abdbora foi descrito em 22 questionarios, onde um declarou sua origem no Norte e 21
sua origem no Nordeste, a couve refogada foi mencionada em 15 respostas, onde
todas afirmaram sua origem no Centro Oeste, a galinha com macaxeira foi
mencionada nos 22 questionarios, onde 16 afirmaram sua origem na regiao Norte e
seis na regido Sudeste e salada de tomate mencionada em 13 questionarios onde
afirmaram ser de todas as regioes.

Romanelli (2006) comenta que os trabalhos antropoldgicos realizados na area
da culinaria social, apresentam a comida como uma parte fundamental na construgcao
sociocultural de uma comunidade, pois é através da qual as sociedades constroem
representacbes sobre si proprias, definem sua identidade em relacdo a outras
pessoas, das quais se diferenciam pelos habitos alimentares.

A questdo 10 foi fechada e direcionada apenas aos alunos participantes da
pesquisa, teve a intencao de analisar seu conhecimento geografico do pais, fazer uma
alusdo a cultura de cada regido com base nas diversidades alimenticia de cada povo,
além da analise de autoconhecimento enquanto cidadao fazendo parte de um contexto
sécio-historico-cultural através das receitas ja discutida com a familia.

Ha uma necessidade do ser humano de viver através de regras e modelos
culturais repassados pela sociedade em que se insere, isto é, de ordenacdes
socialmente criadas e que constituem sistemas simbdlicos organizadores da vida
social. (Romanelli, 2006).

A questéo ficou assim organizada:

QUESTAO 10 -2017

10. Vocé conhece as regides do Brasil e suas representacées culturais |] 2 B B B [NR[Total da

apresentados na culindria e a qual regifio e representacdes fazemos Amostra
parte?
Total I]

6 05 |01 j00 100 00 22
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As respostas demonstraram ndo haver conhecimentos de nenhum dos
conceitos inquiridos no texto da questédo pelos alunos submetidos a pesquisa, ou que
os termos relacionados forma adquiridos desconectados dos atos reais dificultando
sua analogia na situacao inquirida, pois s sociedade repassam suas tradi¢des e origem
através da culinaria.

Segundo Reinhardt (2012) “a tradicao é a possibilidade da inser¢ao do passado
no presente. Especificamente sobre tradi¢gdes culinarias, elas podem ser repassadas
de geragcdo em geragcdo em uma mesma populagao”. Dos avés para os pais, filhos ou
netos, e também fora das geragdes, uma tradigdo culinaria pode ser passada de forma
também nao linear, como é o caso de algumas situagdées ocorridas na comunidade
onde a pesquisa foi realizada, se sobrepondo geragées. Como no caso de avés
transmitirem diretamente para os netos quando convivem juntas. A mesma questao
foi respondida pelos alunos apds as agdes com o uso da horta como ferramenta
educacional em margo de 2018. Ficou assim as respostas dadas pelos alunos na

segunda ocasiao:

QUESTAO 10 -2018

10. Vocé conhece as regides do Brasil e suas representacées culturais kB K F NR[rotal da
apresentados na culindria e a qual regido e representacdes fazemos Amostra
parte?

Total

00 100 12 j08 02 00 22

Nota-se uma grande evolugdo nos conhecimentos sobre as divisdes
geograficas do pais sendo analisada com base na cultura culinaria dos povos pelos
alunos da pesquisa em géneros de instrugdes e outras atividades praticas realizadas.
Santos (2008) descreve que a aprendizagem pelas receitas culinarias de familia com
a arte de elaborar dando sabor e sentido, esses momentos desvendam uma dimensé&o
do tempo, ndo o cronoldgico da producdo de um prato, mas o tempo lento ou rapido
do gesto para misturar ingredientes, que constitui algo pessoal, do intimo familiar, de
momentos afetivos, simbolicos e estéticos.

A décima primeira pergunta do questionario foi aberta, destinada a alunos e
pais responderem, teve a intencéo de haver uma reflexdo na comunidade sobre suas
acdes no/para o meio ambiente, reanalisando suas técnicas agricolas e acoes,
fazendo com que os discentes se percebessem como parte da analise ampla da

importancia da preservacao para a manutencéo da vida.
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O IBAMA é o responsavel pela distribuicdo das terras onde esta localizada a
escola. No ano de 1992 os Ministérios do Ambiente, da Educagao, da Cultura e da
Ciéncia e Tecnologia, instituiram o PRONEA - Programa Nacional de Educacao
Ambiental. Ficando o IBAMA, como responsavel pelo cumprimento de suas
determinagdes e executor da politica nacional de meio ambiente, foram elaboradas
diretrizes para a implantacdo do PRONEA que incluia a educagdo ambiental no
processo de gestao e em quase todas as areas de atuagao (IBAMA, 1998). A questao
ficou assim elaborada:

11. Vocé se preocupa com o0 meio ambiente e quais agdes vocé tem tomado
para realizar a producado de modo sustentavel? Pais e alunos responderam:

O primeiro questionario ainda sem as interagdes ocorridas no processo
educacional que utilizou a horta como ferramenta ocorrida em 2017 ficou assim
assinalados: houve nos 22 questionarios a afirmativa de ndo me preocupo, os motivos
sendo que: Deus fez o ambiente para nés humanos viver; ndo ha poluicdo onde
moramos; nosso sitio € pequeno; as autoridades devem se preocupar com 0 meio
ambiente; ou somente ndo me preocupo.

Sete respostas afirmaram nao fazer nada quanto a preservacgéao, por nao saber
o que fazer ou por nao ser responsabilidade dos agricultores. 11 afirmaram nao usar
defensivos quimicos nos cultivos e 12 afirmaram n&o poluir o meio ambiente, os que
nao poluem afirmaram que queimam os residuos sélidos, por isso ndo havia poluicao
nos rios ao seu redor. Essa questdo demonstrou alguns desvios de informagdes e
conhecimentos a respeito do meio ambiente, precaugoes, sustentabilidade e poluicao,
abrindo possiblidade para uma intervenc&o educacional aos alunos, para que esses
pudessem disseminar mais informagdes a comunidade.

A lei n° 9795/99 de abril de 1999 é que veio o reconhecimento da importancia
da educagao ambiental, necessaria a partir das analises ainda nos dias de hoje, na
época foi reconhecida e oficializada como area essencial e com o dever de ser
permanente em todo processo educacional, foi embasada no artigo 225 da, inciso VI
da Constituicdo Federal de 1988, tendo que ser discorrida dentro e fora das instituicbes
de ensino como tema interdisciplinar.

A mesma questdo em uma segunda aplicagao realizada apés as intervengdes
educacionais com a inser¢ao da ferramenta horta ficaram assim assinalados: nove
respostas vieram afirmando que ndo se preocupavam, pois ndao sabiam o que

poderiam melhorar ou modificar nas suas agdes de cultivos, cinco questdes foram
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respondidas que nao faziam nada a respeito de preservacao, 10 afirmaram nao usar
defensivos quimicos nas lavouras, somente os organicos com agua de tabaco e urina
de vaca, 18 afirmaram nao poluir o ambiente, pois sabiam da sua importancia para
saude das pessoas e dos animais e que nao faziam mais por ndo saber mais agbes
que pudessem ser feita no sitio.

Nota-se algumas mudancas de posicionamento das familias em questdo as
suas agdes e ao meio ambiente, ainda que uma mudancga sensivel, mas abre-se um
espacgo para que mais agdes ou informacgdes a respeito do tema entre em discussao
na comunidade.

Segundo Segura (2001) “Uma relagao harménica e ética do homem com o seu
ambiente, tendo a conservagao e melhoria das condicbes ambientais como tema,
pode ser desenvolvida desde a infancia até a fase adulta através da educagao formal
e informal”.

Dias (1992) discorre que:

A apresentagado de temas ambientais no ensino primario deveria se fazer com
énfase em uma perspectiva de educagdo geral, dentro do marco, por
exemplo, das atividades de iniciagcéo e junto com as atividades dedicadas a
lingua materna, a matematica ou a expressao corporal e artistica. O estudo
do meio ambiente deve recorrer aos sentidos das criangas (percepgao do
espaco, das formas, das distancias e das cores), e fazer parte das visitas e

jogos. O estudo do entorno imediato do aluno (casa, escola, caminho entre
ambos) reveste-se de muita importancia.

Portanto, a sala de aula de escolas rurais ou ndo, devem desenvolver sempre
atividades relacionadas ao tema EA apoiando-se principalmente nas vivéncias dos
alunos, para que a aprendizagem ganhe sentido. Segundo Segura (2001, p. 21): “A
escola foi um dos primeiros espacos a absorver esse processo de “ambientalizacao”
da sociedade, recebendo a sua cota de responsabilidade para melhorar a qualidade
de vida da populacao, por meio de informacao e conscientizagio.”

Ficando assim organizada a questao:

QUESTAO 12 -2017

— |
13
|>]
=
N

NR|[Total da

12. Vocé sabe o que é Dbiodiversidade,
Amostra

sustentabilidade, preservagcdo e conservagao do
meio ambiente?
Total

05 |10 07 08 00 PO ]2
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A questao refletiu tanto uma falha da educacao institucionalizada para ministrar
assuntos que elencam a questao ambiental para haver a reflexdo dos alunos acerca
do tema, quanto a falta de conhecimentos demonstrado pela questao anterior pela
familia, parte essencial no processo de aprendizagem do aluno.

No segundo momento em que a mesma questdo foi aplicada, apds haver
algumas atividades direcionadas para o tema. Notam-se posicionamentos bem
diferentes das respostas anteriores.

Assim ficaram as respostas dadas pelos alunos no segundo momento da

aplicagao:

QUESTAO 12 -2018

12. Vocé sabe o que ¢é biodiversidade,l B P F b [NR[rotalda
sustentabilidade, preservagcao e conservagao do Amostra
meio ambiente?
Total

00 00 P2 o5 15 po p2

E notavel o aumento de alunos que afirmaram saber sobre os conceitos acerca
do meio ambiente, quando se tratavam de preservagcdo e conservagao, além dos
termos biodiversidade e sustentabilidade, o que abre espaco para que os temas
tratados como transversais no curriculo atual, tenha mais abertura para outras agdes
e discussoOes a respeito tanto para os alunos como para a comunidade onde a escola
estd inserida. Segundo Segura (2001, p.165):

Quando a gente fala em educacao ambiental pode viajar em muitas coisas,
mais a primeira coisa que se passa ha cabeca ser humano é o meio ambiente.
Ele n&o é s6 o meio ambiente fisico, quer dizer, o ar, a terra, a agua, o solo.
E também o ambiente que a gente vive — a escola, a casa, o bairro, a cidade.
E o planeta de modo geral. (...) ndo adianta nada a gente explicar o que é
efeito estufa; problemas no buraco da camada de ozbénio sem antes os alunos,
as pessoas perceberem a importancia e a ligacdo que se tem com o meio
ambiente, no geral, no todo e que faz parte deles. A conscientizagdo é muito
importante e isso tem a ver com a educagdo no sentido mais amplo da
palavra. (...) conhecimento em termos de consciéncia (...) A gente s6 pode
primeiro conhecer para depois aprender amar, principalmente, de respeitar o
ambiente.

As respostas sobre esse tema sdo apresentadas no quadro e tem a intencéo
de facilitar a compreensao das respostas dadas na pesquisa comparando as duas

ocasides que ela foi respondida.
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5 CONSIDERAGOES PARCIAIS

Conclui assim a analise do primeiro ICD questionario, descrito na pesquisa que
visou uma apreciagao das informacdes dos sujeitos envolvidos antes e depois das
acbes desenvolvidas, fazendo uma comparagdo nas respostas obtidas e uma
discussao com autores que versam sobre 0s assuntos elencados.

Entende-se que é preservando a natureza que se pode preservar a
humanidade, conservando a boa saude dos seres e a manutencdo dos recursos
naturais finitos existentes no globo terrestre.

Afinal, para conscientizar o grupo, primeiro é preciso delimitar o que se quer e
0 que deseja alcangar, para que as propostas despertem o interesse do aluno em
aprender, é necessario que o professor utilize a bagagem de conhecimentos trazidos
de casa pelos alunos, como dizia Freire (1987).

A décima segunda questado e ultima da anélise foi uma questao fechada para
ser respondida apenas pelos alunos, teve a intencdo de haver uma reflexdo sobre
esses conceitos acerca do meio ambiente, fazé-los refletir sobre nossas
responsabilidades e ag¢des no cotidiano social e dissemina-las cada vez mais em
nossa sociedade.

Conclui-se, portanto, que a organizacao de classes ndo multisseriada, foi uma
acao restrita a visdo de organizagao das instituicbes e trabalho do fazer pedagdgico,
pois o conceito de multisseriada ndo deprecia o conhecimento, e sim, abre espacos
para que ocorra um desenvolvimento ainda mais amplo biologicamente, sendo 6bvia
a necessidade de mais qualidades em recursos materiais € humanos, além de uma

nova visao de espacgo-tempo para que ela ocorra.
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